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RESUMO

Encaramos o curriculo como um projeto em constante
transformacdo, que tendo por referéncia o curriculo nacional, é
adequado ao seu publico-alvo, os alunos.

No contexto de cada comunidade onde a escola estd inserida, a
definicdo das ofertas educativas/curriculares assume maior
pertinéncia, podendo contemplar componentes locais e regionais do
curriculo, valorizando as carateristicas de cada regido e, sobretudo,
engrandecer os talentos dos alunos, de acordo com as suas
especificidades individuais.

A reflexdo, realizada em torno das dificuldades que muitos
alunos tém em realizar as aprendizagens previstas no curriculo oficial,
deu origem a uma questdo central: Que alternativa ao curriculo regular
no ensino bdsico?

Como resposta a questdo inicial, apresentamos uma proposta
alternativa ao curriculo regular do ensino basico, que procura
diversificar a oferta.

Palavras-chave: Curriculo; Descentralizagao; Diversidade;

Diferenciagao curricular.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto que o nosso pais defende a inclusdo de
todos na sociedade, torna-se importante que a escola assuma a
responsabilidade de ser para todos, viver com todos e a todos
proporcionar condi¢des para a formagao pessoal e social e para o
sucesso escolar. Assim a escola deve promover a aceitacdo das
diferencas entre os alunos, que passe pelo desenvolvimento de ac¢des
educativas flexiveis e ajustadas as caracteristicas dos grupos de alunos
que frequentam atualmente a escola, reconhecendo e valorizando a
diversidade.

A inclusdo de alunos num Curso de Educa¢do e Formacgdo é a
partida uma medida de combate a exclusdo escolar e social mas, tal
conjuntura pode ser causadora de sentimentos de discriminacdo, uma
vez que pelo seu percurso académico estes alunos sdo
frequentemente alvo de rejeicdo, revelando sentimentos de baixa
autoestima e falta de empenho. Perante este facto, esta oferta
educativa serda uma verdadeira alternativa ao curriculo regular do
ensino basico, ou uma forma de promover o sucesso educativo através
da exclusdo destes alunos para dentro da escola? Como construir uma
oferta educativa paralela ao curriculo regular do ensino bdsico, que
promova o sucesso educativo, baseado na inclusdao e na mitigacdo das
desigualdades?

Estudamos formas de diversificagdo curricular e a sua
importancia na diversidade cultural, econdmica e social da escola para
a obtencdo do sucesso com um ensino de qualidade.

Analisamos ainda, as questdes relacionadas com as politicas de
descentraliza¢do e a autonomia da escola.

Apresentamos um plano acdo, no ambito de uma oferta

curricular alternativa ao ensino regular.



PLANO DE ACAO

Apesar da evolucdo e das profundas transformacdes verificadas
no sistema educativo portugués, a escola ainda continua a confrontar-
se com algumas dificuldades, na sua tentativa encontrar respostas
adequadas aos discentes.

Este projeto insere-se, precisamente, no esforco de procura
dessas respostas e o plano de acdo que seguidamente se apresenta
fundamenta-se no conjunto de ideias seguintes:

- Exige-se hoje a escola que esta seja enérgica e competitiva, mas
gue seja, acima de tudo, uma escola em que todos aprendam.

- No enquadramento das politicas educativas, a diversidade da
oferta educativa partindo do curriculo nacional deve existir para
satisfacdo de necessidades locais e/ou regionais, constituir-se
enquanto formagao que promova o desenvolvimento de competéncias
para as profissdes, diversificada em que, pela diversidade de
percursos, se orientam os alunos para o sucesso educativo, sem se
verificarem quaisquer formas de descrimina¢dao e condenagdao que
muitas vezes contribuem para a exclusdo e abandono escolar.

- A diversificagdo/diferenciacdo curricular ndo deve ser uma
opcao direcionada so para alunos que se enquadram no insucesso e
abandono escolares, deve estar disponivel e contribuir para o sucesso
educativo de todos os alunos.

- E urgente que se estabeleca na escola uma oferta curricular
alternativa que procura solucdes ajustadas a diversidade de casos que
ndao se revejam no ensino regular. Uma oferta com caracter mais
pratico, ou seja, fazer para compreender, experimentar para colocar
questdes e pesquisar para encontrar respostas.

- E necessario que os alunos percebam que existe uma proposta
diferente que vai ao encontro das suas caracteristicas, num
enguadramento social e com praticas que desenvolvam competéncias

a sua integracdo numa via profissional.



- A escola tem de obrigatoriamente esbocar intervencdes
adequadas, com vista ao sucesso de todos os discentes, recorrendo a
estratégias diversificadas e a metodologias ativas e participativas,
através de projetos inovadores com o propdsito de os capacitar para
enfrentar com sucesso o percurso imediato, designadamente a
integragdo num curso profissional e mais tarde no mundo do trabalho,
partindo das suas capacidades. Para que isto aconteca é necessario
reunir a energia de todos os atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. E importante uma forte articulacdo entre a escola e a
familia, a forma como se desenvolve a relagdo professor-aluno e ainda
a consolida¢ao, e o envolvimento da comunidade educativa, bem
como a forma de trabalho entre os diferentes professores.

- De extrema importancia é o relacionamento entre o professor e
os alunos, e a forma como aquele seduz a atencdo destes. Se o
docente tem expetativas negativas em relacdo ao discente, torna a
aula incdémoda e propicia o desenvolvimento de mecanismos que vao
afetar a auto-imagem do aluno, quer a sua vontade pelo trabalho
escolar, assim como, o seu rendimento escolar. Muitas vezes surgem
conflitos que degradam o ambiente da aula e destroem a possibilidade
da construgdo de um clima favoravel a aprendizagem. A aprendizagem
s6 acontece se o ambiente de sala de aula manifestar uma disciplina
consciente e motivadora. S6 com uma colaboracgdo entre o professor e
o aluno é possivel contribuir para o sucesso dos alunos.

De acordo com estas perspetivas, entendemos ser pertinente
oferecer o mais precocemente possivel aos alunos que se identificam
com um ensino mais pratico e que desenvolva competéncias para as
profissdes, uma oferta curricular educativa sem qualquer restri¢cao de
acesso, planeada com adreas vocacionais, que permitam o
prosseguimento de estudos pela via profissional, prevenindo deste
modo o insucesso e abandono escolares, possibilitando também o
acesso ao ensino superior. Uma oferta com caracter promotor do
sucesso escolar que permita a substituicdo das ofertas alternativas

com caracter remediativo ao insucesso escolar.



1 Caracteriza¢ao da oferta

Esta oferta educativa insere-se no ambito de uma diversificacao
como alternativa ao curriculo regular do ensino basico. Pretendemos
que a escola oferegca uma opg¢ao no 32 ciclo do ensino basico a todos
os alunos que desejem um ensino com caracter mais prdtico, sem
qualquer tipo de restricdo. Tem como principal objetivo a promocgao
do sucesso escolar de qualidade, através do desenvolvimento das
capacidades, competéncias, habilidades e talentos dos alunos.

Uma oferta paralela ao ensino regular, que prevé e estimula o
prosseguimento de estudos através da via profissional do ensino

secundario.

2 Condigoes de acesso

A oferta alternativa ao curriculo do ensino regular destina-se a
todos os alunos que concluam o segundo ciclo e que procurem uma
alternativa paralela ao ensino regular, com um caracter mais pratico e
gue desenvolve competéncias para o ensino profissional.

E essencial proporcionar uma alternativa curricular, para que os
alunos concluam pelo menos o terceiro ciclo, dentro da escolaridade
obrigatoéria.

O acesso dos alunos a esta oferta tem por base um processo de
avaliagdo vocacional a desenvolver pelos servicos de psicologia e
orientacdo, que mostre ser esta via adequada aos projetos de vida dos

alunos.

3 Orientacao

Numa fase, inicial os Servicos de Psicologia e Orientacdo deverao

reunir com os Encarregados de Educacdo e alunos que, previamente,



manifestem interesse em integrar esta oferta alternativa. Este
processo reveste-se de objetivos associados a orientacdo vocacional
dos jovens, procurando explorar interesses, aptiddes, recursos
internos e externos e expectativas que fundamentem a opgdo por esta
alternativa. Do mesmo modo, pretende esclarecer sobre as
caracteristicas da oferta em causa, sobretudo no que concerne as
possibilidades que se lhes oferece finda a conclusdo do percurso
alternativo.

Avaliard se esta via vocacional é a mais adequada aos alunos em
causa, procurando orientd-los de acordo com as suas expetativas e

projetos de vida.

4 Esbogo do Plano de Estudos

A oferta alternativa do ensino basico terd uma matriz curricular
organizada por disciplinas que se estruturam por tempos letivos
semanais. Procuramos um desenvolver uma metodologia que permita
nao apenas relacionar conteudos intelectuais, mas também conecta-
los com atividades praticas e habilidades. Uma metodologia de ensino-
aprendizagem que favoreca o tratamento da diversidade de alunos
dentro de um nivel educativo ou de um mesmo grupo.

O total de horas de cada disciplina sera distribuido de forma
equitativa por trés anos letivos.

O plano de estudos é constituido pelas seguintes componentes
de formacao:

a) Geral, que integrard as disciplinas de Portugués Aprendizagens
Essenciais, Matematica Aprendizagens Essenciais, Inglés, Educacdo
Fisica e Tecnologias da Informac¢dao e Comunicagao;

b) Complementar, que integrard as areas de Ciéncias Sociais e de
Ciéncias Naturais e do Ambiente, em que a oferta sera estudada pela
escola tendo em conta as caracteristicas dos alunos que integrardo a

alternativa;
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c) Vocacional (em regime de par pedagdgico), que integrara
projetos que incitem os alunos a mobilizar seus conhecimentos e
atividades/conhecimentos vocacionais através de um ensino das artes
e pela arte e tecnologia, com o sentido de desenvolvimento de
aptiddes e talentos dos alunos, assim como o desenvolvimento de
competéncias analiticas e criticas da envolvéncia. Competéncias estas
que permitirdo ao aluno uma abordagem capaz e auténoma na
resolucao de problemas do seu quotidiano social e profissional. Numa
sociedade que necessita cada vez mais de trabalhadores criativos,
flexiveis, adaptdveis e inovadores, os sistemas educativos tém de
evoluir de acordo com estas novas necessidades. A Educac¢do Artistica
permite dotar os alunos destas capacidades, permitindo-lhes que se
exprimam de forma analitica e critica em relacdo ao mundo que os
rodeia e participar ativamente nos vdrios aspetos da existéncia
humana.

O ensino pela arte e tecnologia deve redescobrir os recursos
circundantes e aproximar-se das Universidades, Politécnicos, Museus,
Galerias de Arte, Centros Culturais, Fundagdes, Autarquias, Empresas,
Oficinas, Ateliés, Artistas, Artesdos... Todos eles poderdo ter um papel

relevante na concegdo e concretizagdo de projetos.

OFERTA ALTERNATIVA AO CURRICULO REGULAR: MATRIZ CURRICULAR

Disciplinas 72 Ano 82 Ano 92 Ano
Portugués
Aprendizagens 4 (200 min.) 4 (200 min.) 4 (200 min.)
— Essenciais
o
& Inglés 3 (150 min.) 3 (150 min.) 3 (150 min.)
(]
<
g
o Matematica
Q
§ Aprendizagens 3 (150 min.) 3 (150 min.) 3 (150 min.)
Essenciais
Educacao Fisica 2 (100 min.) 2 (100 min.) 2 (100 min.)
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TIC 2 (100 min.) 2 (100 min.) 2 (100 min.)
SUBTOTAL 14 (700 min.) 14 (700 min.) 14 (700 min.)
1= < Oferta Escola A* 4 (200 min.) 4 (200 min.) 4 (200 min.)
=
S o
EE
S S Oferta Escola B* 3 (150 min.) 3 (150 min.) 3 (150 min.)
SUBTOTAL 7 (350 min.) 7 (350 min.) 7 (350 min.)
9 _
c ©
g .5 Artes e
8 8 10 (500 min.) 10 (500 min.) 10 (500 min.)
€ 8 Tecnologia
8 >
SUBTOTAL 10 (500 min.) 10 (500 min.) 10 (500 min.)
Formagao Civica 1 (50 min.) 1 (50 min.) 1 (50 min.)

TOTAL

32 (1600 min.)

32 (1600 min.)

32 (1600 min.)

* Oferta a definir pela escola tendo em conta as caracteristicas

dos alunos que integrardao a alternativa, por exemplo: Sociedade e

Cidadania; Cidadania e Desenvolvimento; Salde e Ambiente.

5 Agrupamento dos alunos

Deve-se promover uma reflexdao sobre nimero de alunos por

turma, de modo a que os docentes possam fazer uma verdadeira

diferenciacdo na sala de aula, tendo como referéncia um nidmero

maximo de 20 alunos.

A escola no ambito da sua

autonomia

desdobramentos da turma na componente vocacional.

12
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6 Regime de avaliagao e Progressao

No inicio devera proceder-se um diagndstico sumario dos alunos,
tendo em vista a caracterizacdo da turma, a afericdio dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos e as suas necessidades e
interesses, a fim de a equipa pedagodgica poder delinear de uma forma
mais equilibrada o plano de estudos a lecionar, as estratégias a utilizar,
as formas de diferenciacdo em sala de aula e/ou acompanhamento de
cada aluno.

A estrutura curricular deve promover a flexibilidade e respeito
pelo ritmo individual de aprendizagem do aluno e permite a adaptagao
as circunstancias e dinamicas internas da escola. O ritmo de
progressdao no plano de estudos é sobretudo determinado pelas
aprendizagens realizadas por cada aluno e ndo por uma regra oficial
qgue diz que todos progridem ao mesmo ritmo e sdo classificados no
mesmo momento. A progressao faz-se de acordo com o ritmo proprio
impelido pelos ambientes de aprendizagem, no sentido de provocar
um ritmo de desenvolvimento. A progressao tem em conta ndo sé o
ritmo proprio de cada aluno, como também os interesses, as
motivagdes ligadas a sua vida social e profissional presente e futura. O
aluno é assim responsavel pelo seu percurso formativo, isto exige uma
nova forma de organizar os espagos educativos enquanto espacos de
formacgado, novas praticas de acao pedagdgica, novas rela¢cdes, novas
atitudes, novos papéis para professores e alunos.

E importante avaliar o produto de ensino-aprendizagem através
da observacdo de mudancas comportamentais, mas também, e
fundamentalmente mudancas qualitativas, que entram no terreno das
atitudes, dos valores e das crencgas. A avaliagdao formativa estimula o
sucesso educativo de todos os alunos, favorece a confianga propria,
contempla os varios ritmos de aprendizagem e a progressao é o
garante da qualidade da formacdo. A avaliacdo formativa é continua e
sistematica permitindo ao professor e ao aluno obter informacdo

sobre o desenvolvimento das aprendizagens, com vista ao
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ajustamento de processos e estratégias. A avaliacdo sumativa é
realizada no final de cada periodo.

Além das avaliagdes: diagndsticas, formativas e sumativas,
implementadas em sala de aula pelos professores, os alunos deverao
ser globalmente avaliados, no tocante a aspetos académicos e ndo
académicos, como o empenho e 0 compromisso com a aprendizagem.
E muito importante valorizar as atitudes com énfase em auto-
avaliacdo. A avaliacdo debrucga-se sobre duas dimensdes estruturantes
da vida de uma comunidade escolar: a avaliagao das aprendizagens
dos alunos, e a avaliagdo da organizacdo da formacdo e dos processos
de ensino-aprendizagem. E fundamental a utilizacdo destes
instrumentos de apoio a tomada de decisGes e consequente alteracao
ou correcao das praticas organizacionais, processuais, pedagodgicas,
didaticas e avaliativas, sempre no sentido de criar condi¢cbes para
processos de ensino-aprendizagem mais eficazes e, logo, com
melhores resultados ao nivel do sucesso educativo.

A oferta educativa tem a duracdo minima de trés anos letivos, e
para transitar de ano o aluno terd que ter média positiva em todas as
componentes (Geral, Complementar e Vocacional). O aluno so
concluird o 32 ciclo com média positiva em todas as componentes
(Geral, Complementar e Vocacional) e aprovagao em pelo menos 80%
do total das disciplinas no final do 92Ano.

O regime de assiduidade encontra-se disposto no Estatuto do
Aluno e Etica Escolar (Lei n.251/2012, de 5 de setembro).

7 Mecanismos de apoio aos alunos

Considerando como fundamental a constituicdo de mecanismos
de apoio aos alunos, nomeadamente através dos Servicos de
Psicologia e Orientacdo, propde-se a constituicdo de uma equipa
técnica composta por dois elementos, um dos quais com formacdo na

area da Psicologia e outro na area da Educacdo Social.
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No ambito da Psicologia, as atividades desenvolver-se-do em
duas fases. A primeira pretende apoiar na escolha vocacional dos
jovens, orientando-os de acordo com as suas expetativas e projetos de
vida. A segunda, que decorrerd ao longo de toda a vigéncia do projeto,
desenvolve-se em diversas valéncias que importa explorar. Para além
do acompanhamento psicoldgico individual dos alunos, o técnico desta
area deverd implementar programas de promoc¢ao de competéncias
pessoais e sociais em grupo, promovendo a inclusdo na comunidade
escolar e na comunidade mais alargada, como forma de assegurar a
gestao adequada dos conflitos.

Por outro lado, devera assumir funcdes de assessoria técnica
junto da restante equipa pedagdgica, articulando com os diversos
interlocutores para uma melhor compreensao dos jovens envolvidos.

Numa ldgica de preparacdo do futuro, sdo ainda atribui¢cdes do
técnico na drea da Psicologia a preparac¢ao e dinamizagdo de atividades
de exploragdo vocacional, como a visitas a empresas nos mais diversos
sectores de atividade, a promocgdo de curtas experiéncias em contexto
real de trabalho e a possibilidade de realizar entrevistas a profissionais,
a promocao de técnicas de procura de emprego, a exploracdo
orientada de cursos profissionais disponiveis e das diferentes
profissdes, a organizagdo de portefélio/curriculum vitae.

No que concerne ao técnico na drea da Educagao Social, sdo
fungdes elaborar diagndstico sociofamiliar e fazer o acompanhamento
das familias dos jovens, nomeadamente ao nivel da educacdo e das
competéncias parentais; possivel encaminhamento de determinadas
situacOes de jovens e familias para outros recursos da comunidade que
facilitem um acompanhamento mais integrado e articulado; promover
processos de mediacdo entre diferentes interlocutores e entidades
envolvidos no curso; colaborar com a equipa pedagdgica na concecgao,

implementacdo e monitorizacdo de a¢des informativas e educativas.
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8 Coordenacgao

O desenvolvimento da oferta é assegurada por uma equipa
pedagdgica, coordenada pelo diretor de projeto que assumira também
as funcgbes de diretor de turma, a qual integra ainda os professores das
diversas disciplinas, profissionais de orientacdo ou outros que
intervém na preparacao e concretizacdo do mesmo. Compete a equipa
pedagdgica a organizacdo, realizacdo e avaliacdo da oferta educativa,
nomeadamente a articulagdo interdisciplinar, o apoio a ac¢do técnico
pedagdgica dos docentes ou outros profissionais que a integram e o
acompanhamento do percurso formativo dos alunos, promovendo o
sucesso educativo.

A equipa pedagdgica relne, no primeiro periodo para efeitos de
elaboragao do plano de turma e planificagdao do desenvolvimento do
curriculo, de modo a assegurar uma interdisciplinaridade no
tratamento dos projetos desenvolvidos na componente vocacional.

A equipa pedagodgica dispée de cem minutos (dois tempos)
semanais, coincidente nos respetivos horarios, pelo que reune,
semanalmente para efeitos de coordenacdo de atividades do ensino-
aprendizagem, nomeadamente trabalho cooperativo dos docentes na
constante atualizacao da organizagao curricular,
elaboracdo/adequacdo do plano de turma e para a avaliagdo formativa
dos alunos.

O conselho de turma de avaliacdo reune, pelo menos trés vezes
em cada ano letivo, sendo que coincidem com o final dos periodos

letivos, para proceder a avaliacdo sumativa dos alunos.
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9 Monitorizagao do projeto

Todos os projetos necessitam de ser avaliados para aferir o seu grau
de eficacia e reagir no sentido de estabelecer as necessarias correcdes
e aperfeicoamentos. Em qualquer projeto de ensino deve definir-se a
forma do seu acompanhamento e monitorizacdo da execug¢do, bem
como da sua revisao.

O procedimento de monitorizacdo e avaliacdo da oferta educativa
deve apreciar os objetivos do plano de estudos, as competéncias
esperadas e a avaliagdo das competéncias adquiridas pelos alunos.
Mecanismos que facilitem uma reflexdo em torno da qualidade e
inovacdo desta oferta educativa.

Esta monitorizacdo e avaliacio devem ser da responsabilidade
interna da escola composta por um Elemento da Direcdo, um
Representante do Conselho Pedagdgico e o Coordenador da Equipa
Pedagdgica, acompanhada por uma equipa de apoio externa com um
elemento de ligacdo a tutela e um elemento de uma instituicdao do

ensino superior especializado em ciéncias da educacao.
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